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Résumé

Cette étude examine la relation entre les facteurs socio-économiques et les
résultats scolaires des enfants (l'accés a l'école tel qu'il est représenté par le fait
d'avoir étéinscrit,d'avoir abandonné et d'étre resté a l'école, d'étre actuellement
inscrit ou d'étre encore a l'école) pour les enfants du Mozambique a l'aide du

modeéle probit. Les résultats montrent qu'il n'y a pas beaucoup de différence
entre les facteurs qui agissent sur 'accés a ['école et ceux qui agissent sur
['abandon ou le maintien al'école unefois que l'enfant estinscrit. Les enfants des
familles les plus pauvres, dont les parents sont moins éduqués, de la région nord,
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qui vivent loin d'une source d'eau et qui ne sont pas les enfants biologiques du chef
de famille se sont avérés étre les plus désavantagés dans les trois résultats scolaires
par rapport a leurs homologues dont les parents sont éduqués, qui appartiennent
a des familles riches et qui ont de l'eau a la maison. Le fossé entre les zones rurales
et urbaines, la disponibilité de |'électricité et la présence de terres ou de bétail a
la maison n'avaient pas de corrélation significative avec les résultats scolaires des
enfants. Cette étude soutient donc que les décideurs politiques doivent mettre en
ceuvre des politiques qui améliorent le contexte socio-économique des enfants, en
traitant les facteurs de la demande, en particulier en renforcant les programmes
d'alphabétisation des adultes, en fournissant des sources d'eau a proximité des
ménages, en encourageant les centres d'éducation pré-primaire et en améliorant
le bien-étre général des ménages dans lesquels vivent les enfants. En résumé, les
résultats ont montré que les facteurs liés a la demande étaient des obstacles majeurs
a la scolarisation des enfants et qu'ils devaient étre prioritaires dans |'élaboration et
la mise en ceuvre des politiques éducatives.

Introduction et context

Il est généralement admis que 'éducation est ['outil le plus puissant pour lutter
contre la pauvreté et renforcer le développement économique d'un pays. Investir
dans le capital humain par le biais de ['éducation améliore la compétitivité d'une
nation. Des études empiriques ont montré que ['éducation renforce le statut
social, améliore la productivité agricole et accélére le processus de transition
démographique (Kravdal, 2002). Bongaarts (2003) et Riyami et al. (2004) ont
constaté que l'éducation des femmes réduit la fertilité et la mortalité grace a son
effet sur ['age du premier mariage. L'OMD 2 des Nations unies visait a garantir que
les enfants terminent l'enseignement primaire - I'enseignement primaire universel
(EPU) (Nations unies, 2015). L'ODD 4 met |'accent sur la nécessité d'une "éducation
de qualitéinclusive et équitable et la promotion des opportunités d'apprentissage
tout au longde la vie pour tous d'ici 2030" (Nations Unies, 2015). Le gouvernement
du Mozambique s'est engagé dans de vastes réformes de ['éducation en 2000, peu
aprés la fin de la guerre civile.

Depuis la fin de la guerre civile, les niveaux de pauvreté sont élevés au Mozambique
(MEF/DNEAP, 2016 ; Gradin et Tarp, 2019). L'indice de développement humain (IDH) du
pays s'estamélioré de plus de 120 % entre 1990 et 2019, passant d'une valeur de 0,209
20,46 (Nations unies, 2015). Toutefois, le pays se situe toujours dans la catégorie des
pays a faible développement humain et était classé 180e sur 189 pays et territoires
en 2017. Les inégalités restent |'un des maux sociaux du pays (MEF/DNEAP, 2016 ;
Gradin et Tarp, 2019 ; Arndt et Mahrt, 2017). Le sud continue d'étre mieux loti que le
centre et le nord.
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Le taux de croissance du produit intérieur brut (PIB) du Mozambique a été
impressionnant apres 2000, avec une moyenne d'environ 7,5 %, jusqu'en 2015, lorsque
le pays a plongé dans une crise de la dette cachée (Arndt et Mahrt, 2017). Les progres
économiques n'ont toutefois pas réussi a sortir le pays de 'extréme pauvreté. Le taux
de pauvreté était de 69 % en 1996/97, de 52,8 % en 2002/03, de 51,7 % en 2008/09 et
de 46,1 % en 2014/15 (MEF/DNEAP, 2016). Des études ont montré que les personnes
étaient plus susceptibles de rester dans la catégorie vulnérable ou pauvre que de
passer dans une meilleure catégorie (Salvucci et Santos, 2020 ; Salvucci et Tarp, 2021).
La pauvreté des enfants dépasse celle des pays voisins (Mahrt, Rossi et Salvucci, 2020).

Le secteur formel n'emploie encore qu'environ 14 % de la main-d'ceuvre totale, le reste
relevant du secteur informel. La population active représente 43 % de la population
totale et prés de la moitié de la population est agée de 0 a 14 ans. Le pays dépend
encore fortement du secteur agricole qui fournit 75 % des emplois ; le secteur des
services en fournit 21 % et le secteur industriel 4 % (MEF/DNEAP, 2016). La raison la
plus souvent citée pour expliquer la lenteur avec laquelle la croissance se traduit
par une réduction de la pauvreté et des inégalités est la main-d'ceuvre nationale
relativement peu qualifiée (MEF/DNEAP, 2016 ; Gradin et Tarp, 2019 ; Arndt et Mahrt,
2017). Le Mozambique dispose d'un capital humain trés faible, en particulier dans le
domaine del'éducation, de sorte que les entreprises ont eu recours a l'importation de
main-d'ceuvre qualifiée pendant la période d'expansion (MEF/DNEAP, 2016). En outre,
le pays est fréquemment victime de catastrophes naturelles telles que lesinondations,
les cyclones, la sécheresse et les maladies (en particulier le sida et le paludisme).

Le systéme scolaire mozambicain comprend deux cycles: le premier cycle du primaire
(classes1a5,appelées EP1) et le deuxiéme cycle du primaire (classes 6 et 7, appelées
EP2). L'enseignement secondaire comprend également deux cycles: les classes 8 a 10
du secondaire inférieur, appelées ES1, et les classes 11 a 12 du secondaire supérieur,
appelées ES2. Enraison de la pénurie d'écoles et de salles de classe, certaines écoles
primaires fonctionnent en trois équipes par jour. Aprés sept ans d'enseignement
primaire, les éléves ont le choix de s'inscrire dans 'enseignement secondaire général,
dans les écoles normales primaires inférieures, dans les écoles techniques de base
ou dans les écoles professionnelles.

Al'époque coloniale, I'éducation n'était pas facilement accessible aux Mozambicains
de souche, atel pointqu'en 1975 (année de l'indépendance), 93 % de la population
était analphabete (UNESCO, 2011). Malheureusement, la guerre civile a éclaté deux
ans apres l'indépendance et s'est poursuivie jusqu'en 1992. Le gouvernement
n'a donc pas été en mesure d'entreprendre des réformes significatives dans le
secteur de |'éducation. En 2004, le gouvernement a entrepris de vastes réformes
pour améliorer |'éducation. Les frais de scolarité nationaux et autres frais dans
['enseignement primaire ont été supprimés et les manuels scolaires ont été fournis
gratuitement. L'enseignement primaire est entiérement gratuit au Mozambique,
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tandis que les écoles secondaires sont payantes. Le gouvernement, grace au
soutien de la Banque mondiale sous la forme du programme "Soutien direct aux
écoles", a également augmenté le financement des dépenses non salariales des
écoles (Banque mondiale, 2003). La construction d'écoles et ['embauche massive
d'enseignants ont accompagné les réformes de 2004, entrainant une augmentation
du nombre d'écoles et de classes.

Le taux de scolarisation et d'achévement des études primaires a été relativement
faible et en baisse pendant une décennie, de 1985 a 1995, période qui coincide avec
la guerre. Le taux d'inscription dans l'enseignement secondaire est resté stable a 7
% au cours de cette période. La phase qui a suivi les réformes scolaires de 2004 a été
caractérisée par de grandes améliorations dans ces trois domaines de 'éducation. Le
taux net de scolarisation, qui était de 73 % en 2005 et de 90 % en 2015, a baissé de 2
% pour atteindre 88 % en 2017. Le taux d'achévement du cycle primaire, qui n'était
que de 16 % en 2000, a presque triplé pour atteindre 41 % en 2005. En 2010, le taux
aencore augmenté de 16 points de pourcentage pour atteindre 57 %. Toutefois, une
tendance a la baisse s'est dessinée par la suite et, en 2017, le taux d'achévement
etait de 46 %. Le taux de scolarisation dans le secondaire a montré une tendance a
la hausse depuis 2005 et a enregistré une amélioration de 22 points de pourcentage
entre 2005 et 2017. Toutefois, le taux de scolarisation dans le secondaire n'a pas
progressé autant que dans le primaire. Cela peut s'expliquer par le taux relativement
faible d'achévement des études primaires et par l'incapacité de certains parents a
envoyer leurs enfants dans des écoles secondaires payantes.

Le taux brut de scolarisation dans le secondaire n'était que de 33 % en 2015, alors que
la moyenne dans la région de ['Afrique subsaharienne était de 42,5 %. Cela signifie
que de nombreux enfants n'atteignent pas la septiéme année d'études et que, parmi
ceux quiy parviennent, tous ne passent pas au niveau secondaire. Par conséquent, le
pays continuera a manquer d'une main-d'ceuvre éduquée et qualifiée. En résumé, cela
montre que les réformes ont permis d'améliorer les résultats scolaires des enfants,
mais qu'il reste encore beaucoup a faire.

Un examen détaillé de l'accés des enfants a |'école et des facteurs sous-jacents
associés est primordial étant donné les problémes de progression scolaire et les faibles
tauxd'achévement del'enseignement primaire dans le pays. S'il existe une littérature
abondante sur les déterminants de la scolarisation dans le monde, la littérature
spécifique au Mozambique est rare. La plupart des études se sont concentrées sur
['analyse du statut de la scolarisation séparément. Par exemple, elles se concentrent
sur la question de savoir si un enfant est actuellement scolarisé ou non (voir Robson,
1993 ;Handa, 200 ; Mambo, 2017). Cette étude contribuera a l'analyse de la premiére
inscription (accés a la scolarisation), de 'abandon et du maintien de la scolarisation
simultanément dans un modele de régression bivarié.
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L'objectif principal de cette étude était d'examiner les facteurs socio-économiques
qui déterminent le processus d'accés, d'abandon et de maintien des enfants al'école
en utilisant les données de 'enquéte sur les indicateurs du SIDA (DHS/AIS, 2015). Plus
précisément, ['étude a cherché a examinersiles variables qui ont uneincidence surle
premier acces des enfants a ['école (premiére inscription) sont les mémes que celles
qui ont une incidence sur leur maintien a l'école.

Source des données

L'étude a utilisé l'ensemble des données de 'AlS 2015. Cet ensemble de données
comprend des enquétes sur les ménages représentatifs au niveau national qui
fournissent des données pour un large éventail d'indicateurs de suivi et d'évaluation
d'impact dans les domaines de la population, de la santé et de la nutrition. Les
données ont été collectées entre mai et septembre 2015 (DHS/AIS, 2015). Cette
étude a utilisé l'ensemble de données sur les membres du ménage (MZPR71FL.DTA)
qui contient des informations sur chaque membre du ménage. Un échantillon de
personnes agées de 6 a 18 ans a été utilisé. L'ensemble de données présente des
limites dans la mesure ot il ne contient pas d'informations sur le moment ou 'enfant
en question s'est inscrit a ['école ou s'il a redoublé une classe. Il n'y a pas non plus
d'informations sur le revenu monétaire du ménage, la distance par rapport a l'école
et les heures passées a travailler pour les enfants qui pourraient combiner école et
travail, etc. qui auraient pu étre utiles pour notre étude.

Conclusion

L'objectif de cette étude était d'examiner la relation entre les facteurs socio-
économiques et les résultats scolaires des enfants (accés a la scolarisation, abandon
scolaire et maintien de la scolarisation). Le gouvernement et les agences de bailleurs
de fonds travaillent sans relache pour assurer la scolarisation universelle des enfants
et l'achévement des études primaires, conformément aux objectifs du Millénaire
pour le développement (OMD) et aux objectifs de développement durable (ODD).
Les progres réalisés montrent toutefois que le pays est encore loin d'atteindre ces
objectifs.

Cette étude montre que la plupart des variables sont corrélées avec les résultats
scolaires des trois enfants, ce quiimplique que les variables quiont une incidence sur
['acces a lascolarité, ['abandon scolaire ou le maintien a ['école sont pratiquement les
mémes. La scolarisation des enfants estinfluencée par lademande ou par des facteurs
socio-économiques tels que l'éducation des parents, la distance par rapport a la
sourced'eau, larichesse du ménage, ['age de l'enfant et la région d'origine de l'enfant.
Le gouvernement et les autres agences intéressées doivent donc également prendre
en compte ces facteurs socio-démographiques dans les politiques d'éducation des
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enfants. Il convient donc de mettre davantage l'accent sur l'amélioration de ces
facteurs, tout en accordant la priorité aux facteurs liés a ['offre en matiére d'éducation.
Le foyer d'ou vient l'enfant doit étre propice et permettre a ['enfant de trouver le
temps d'aller a 'école. Par exemple, si la source d'eau est située loin du foyer, on
demandera aux enfants d'aller chercher de l'eau. En outre, si la famille est trés pauvre,
le travail des enfants sera exigé pour que la famille puisse mettre de la nourriture sur
la table. En résumé, les facteurs socio-démographiques présentent une corrélation
significative tres élevée avec |'éducation des garcons et des filles. Par conséquent, il
convient d'accorder la priorité non seulement aux facteurs liés a 'offre, mais aussi a
ceux liés a la demande, afin de garantir I'éducation des enfants.
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